Formulera progression

Att formulera progression dr avgorande for att eleven ska forsta hur man behéarskar nagot allt battre.
Bristen pa progression i dagens skola, inte minst pa lagre stadier, bygger upp en felaktig bild av vad
kunskap ér. | skolan finns en stark tradition av instruktioner pa tavlan och mallar att félja vid enskilt
arbete: Nar du ar klar med det, gér du detta. Eleven blir “klar med saker” och gror in i en syn pa
kunskap som nagot man antingen har eller inte har. ”Jag ar fardig! Vad ska jag géra nu?” ar en till
synes harmlds elevkommentar, men ar enligt mig en viktig forklaring till elevers osjalvstandighet i
skolan. Antingen kan man eller kan man inte och bara lararen kan avgora vilket. En total vrangbild!

Allt larande handlar istdllet om att sakta beharska nagot allt battre, sékrare, djupare, bredare.
(Jamfor Dwecks teorier om fixed mindset) Skolan behéver avmystifiera hur detta larande gar till och
synliggora for eleverna hur framsteg i ett amnesomrade ser ut, skapa konkreta malbilder. Med
konkreta mal kan alla elever bedéma hur langt de kommit och hur nésta steg ser ut. Men hur du
formulerar sddan progression far larare ingen utbildning i, varken praktiskt eller sprakligt. |
skoldebatt och fortbildning ar det ocksd markligt tyst kring en sa central lararkunskap som att kunna
forklara vad det innebar att bli battre pa nagot.

Larandematriser ar ett praktiskt verktyg for att forklara progression, sa tydligt att eleven direkt fattar.
I min bok presenterar jag forutom sjalva matrisformatet, en “verktygslada” for hur du rent sprakligt
kan formulera kriterier for progression genom att kombinera fyra olika perspektiv:

Kvantitativ och kvalitativ progression, processprogression och uppgiftsprogression.

Med kvantitativa och kvalitativa kriterier beskriver du resultat, hur bra nagon presterar.
Kvantitativa kriterier beskriver matbara resultat: hur manga, hur ofta, hur noga m m.

Kvalitativa kriterier beskriver iakttagbara handlingar som alla, saval larare, kompisar som eleven
sjalv, kan bedéma om nagon klarat.

Processkriterier beskriver processen fram till slutresultatet: Hur sjalvstandigt ska eleven arbeta? Tar
hen hjalp och stod fran larare, kompisar, hjalpmedel (réaknedosa, mallar, ndtet osv)?
Uppgiftskriterier beskriver hur avancerad sjdlva uppgiften ar: Hur manga olika typer av kéllor? Ska
flera sl6jdtekniker kombineras? Ar budskapet dolt i texten? Ar sammanhangen i matteuppgiften
valbekanta?

Lat mig ta exemplet |dsférmaga for att visa hur olika typer av kriterier kan formuleras.

Kvantitativa kriterier: Lashastighet kan matas, med genomtankta metoder. Mina elever tranar
regelbundet hur manga rader de kan ldsa pa tre minuter. De ldser hogt sa det blir matbart, antingen
parvis eller som staffettlasning i grupp — en rolig gruppaktivitet. De behdver inte forsta vad de laser
under sjalva testet, det kollar bara avkodning. Lashastighet ar en undervarderad lasformaga, som ar
avgorande nér du ska sdka anvandbart innehall i langre texter. Manga fastnar i slumpartat
soklasande eller noggrann lasning, for att de lurats av vuxna att man maste forsta allt man laser. For
nyborjare ar dessutom en viss lashastighet nodvandig for att just fa lasforstaelse. Matbara kriterier
kan pa samma satt formuleras for hur ofta en elev fastnar pa ord (Iasflyt), hurldnge en elev orkar lasa
utan att tappa fokus (ldskondis) eller hur snabbt en elev hittar ett antal ord/fakta (s6klasning).



Kvalitativa kriterier:

Ska du ova lasférstdelse behover du formulera kriterier kvalitativt. Men du kan aldrig bedéma vad en
elev férstar, vet eller kan inne i sitt huvud. Du kan bara iaktta och tolka vad eleven gor for att visa
ldsférstdelse. Kvalitativa kriterier maste darfér formuleras som iakttagbara handlingar, vad eleven
konkret gor, skriver eller sager - som tecken pa forstaelse: Lat eleven muntligt och skriftligt beskriva
likheter och skillnader, férdelar och nackdelar, dra slutsatser, forklara kopplingar mellan citat till egna
erfarenheter, handelser eller tidigare kunskaper. Men dven enkel hoglasning ger kriterier och tranar
lasforstaelse: Tar eleven paus vid punkter, uttalar "de” som "dom”, har olika rost vid repliker, olika
hastighet for att skapa spanning eller betona? Det handlar inte om skadespeleri och deklamering.
GoOr eleven medveten om hur detta ar tecken pa lasfoérstaelse!

Processkriterier:

Processprogression bygger pa Vygotskys lardom att det du klarar med hjalp idag, klarar du
sjalvstandigt i morgon. Trana forst gemensamt nar klassen analyserar eller jamfor texter, innan
eleven provar i Par och Enskilt (APE). Kombinera med att stétta genom scaffolding (se Gibbons),
modellering (se Westlund mfl) eller med kamratrespons (se min bok). Pa sa vis ger du eleven
moijlighet att alltmer sjalvstandigt 16sa en lasuppgift: Hur svarar man utvecklat och nyanserat pa en
lasforstaelsefraga, hur plockar man ut relevant text till en sammanfattning, hur far du ner 30 sidor
SO-fakta till en tankekarta infor provet? Beskriv i kriterierna hur sjalvstandigt eleven klarar enskilda
uppgifter efter sddan stottning.

Uppgiftskriterier:

Hur sprakligt svar ska texten vara som eleven laser? Hur manga olika kallor? Hur elevnéara ska
innehallet vara? Uppgiftsprogression kan latt kombineras med annan progression. Anvand samma
kvantitativa kriterier om lashastighet och textlangd, kvalitativa lasforstaelsekriterier, processkriterier
pa sjalvstandighet, men skapa progression genom att gora sjalva texten svarare, mer komplex eller
obekant. Ersatt bara elevnara texter med vuxna, kapitelbok istallet for latt svenska med bilder. En
kdlla kan bli tva langre kéllor med motsagande information.

Av alla progressionstyper har kvantitativa kriterier stora férdelar, dven om langtifran all kunskap kan
uttryckas sa. Matbara resultat gor det |att for bade larare och elev att se sporrande framsteg.
Mojligheten att 6va och testa enkla formagor med datorstdd skapar ofta stor motivation hos
eleverna. Alfabet, multiplikationstabell, klocka, namngeografi ar verktygskunskap som tranas
effektivt med kvantitativa kriterier. For dldre elever kan du formulera bredden och mangden av
argument, slutsatser, perspektiv, férdelar och nackdelar som ska formuleras i en text. Kvantitativa
kriterier speglar en exakt fardighet, till skillnad fran podng pa prov som kan betyda allt och inget.
Viktigt ar emellertid att undertrycka all form av konkurrens mellan elever. Genom att lata eleven
satta upp individuella mal utifran kvantitativa matriskriterier, undviker du sadana baksidor.

I min bok ger jag massor av exempel hur du formulerar olika sorters progression for alla typer av
amnen och stadier i skolan.



